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Abstract 

Some traditional Islamic boarding schools in Indonesia in the teaching Arabic only focus on 

teaching the rules of language, memorizing vocabularies with their meanings, without 

regarding the importance of speaking, listening, reading and writing skills, and the 

developing of Arabic teaching curriculum that are relevant for non-native Arabic students. 

The main problem in teaching Arabic in traditional boarding schools is reflected in the 

understanding of learning objectives, teaching materials, teaching methods and the quality of 

teachers. The aim of this paper is to describe the basic concepts of learning Arabic for non-

native Arabic students. The main solution to overcome the problem of teaching Arabic is to 

set learning goals that are in line with the needs analysis, create teaching materials which 

suitable for learning Arabic for non-Arabic native, use effective teaching methods and select 

teachers who are trained and have a good competency in teaching language.  

Keywords: traditional Islamic boarding schools, teaching problems, main solutions 

 
 الملخص

ترجمتها تعليم القواعد و تحفيظ المفردات العربية مع في إندونيسيا تتركز في تعليم اللغة العربية علي التقليدية مازالت بعض المعاهد 
عدم الاهتمام و القراءة و الكتابة، و  المحادثة ومهارة الاستماعك  علي حساب المهارات اللغوية الأخري باللغة الإندونيسية فحسب

. أما أهم مشكلات التعليم فتمثلت في و إعداد المعلمين المؤهلين و المدربين اللغة العربية للناطقين بغيرها ائق تدريستطوير طر ب
الهدف الأساسي من هذا البحث عرض المفاهيم الأساسية في  و طرائق التدريس، و المعلمين. ،و المواد الدراسية ،صياغة الأهداف

 هي صياغة الأهداف المواكبة لروح العصر، ووضع وأهم الحلول لتلك المشكلات . للناطقين بغيرها ليم اللغة العربية الشاملةطرائق تع
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يار المعلمين المؤهلين المواد الدراسية المناسبة لدارس اللغة العربية للناطقين بغيرها، و اختيار الطريقة المثلي لتوصيل اللغة العربية، واخت

 .المدربين
 

 الكلمات المفتاحية : المعاهد التقليدية، مشكلات التعليم، أهم الحلول
 المقدمة .1

مليون نسمة، وتعتبر الدولة  280رابع أكبر دولة عالمياً من حيث عدد السكان حيث تصل قرابة  إندونيسيا تعتبر
 هم مع القرآن و السنة،ذكار اليومية و عند تعامليتعامل سكانها المسلمون بألفاظ عربية في الصلوات الخمس و الأ الأكبر إسلامياً،

 باللغة العربية إهتماما كبيرا. ا المسلمون قوية بالدول العربية منذ زمن طويل، فلذلك يهتم سكانهصلة  و للدولة
 يالمعهد الإسلام في إندونيسيا بالمدارس والمعاهد والجامعات. وكان من أهم اللغات التي تدرس اللغة العربية تعتبر

باسنترين" أول معهد ديني لتدريس علوم الدين واللغة العربية. وانتشرت "الباســنترينات" في أواخر القرن التاسع عشر في ب" عروفالم
جميع أنحاء البلاد. ثم انتشرت المدارس الدينية إلى جوارها في أوائل القرن العشرين، وتطور نظام "الباسنترين"  إلى "الباسنترين 

م )عام استقلال الوطن( أصبحت المدارس الدينية خاضعة 1945ومنذ عام  .أو التقليدي بقاء الباسنترين القديممع  الحديث"
لإشراف وزارة الشئون الدينية. وأنشئت فيها المراحل التعليمية الثلاث: الابتدائية )ست سنوات(، والثانوية )ثلاث سنوات(، 

 م. 1960( عام I.A.I.Nسلامية الحكومية )والعالية )ثلاث سنوات(. ثم أنشئت الجامعة الإ
 العامل إن 80-81.: ص عليه وما له ما إندونيسيا في العربية اللغة تعليمفي كتابه  مصطفى بابكر االله قريب. د يقول

 : ذلك ومن الأخرى العوامل إلي  بالإضافة إندونيسيا في العربية انتشار إلي أدى الذيالأساسية  المؤثرة القوة هو الديني
( ينالش) و( الفاء) أصوات دخول مثل وذلك خزائنها وأغنت الإندونيسية اللغة في العربية اللغة أثرت فقد، اللغوي العامل أ.

 .صىتح لا تيال العربية الكلمات اقتراض وكذلك، (الضاد)و( الزاء)و
 الأول القرن في اراتجو دعاة العرب أيدي على إندونيسيا لىإ دخل الإسلام أن التاريخ أثبت وقد، الاجتماعي لعاملاب. 

 .العربية بوسيلة كانت عاملاتلما أن نييع امم يلاديلما السابع وافقلما جريلها
 في والتعليم التربية عملية خلال من العربية لتعلم  نظملما نهجيلما انبلجا ثليم وهذا، التعليمي التربوي العامل ج.

 .بتعليمها الزمان يمقد منذ اهتمت تيال الإسلامية التعليمية ؤسساتلما
يتقيد  القديم أو التقليدي "باسنترين" الالمعاهد بعض  ،في تعلم اللغة العربيةالمؤثرة  القوة هو مل الدينيفلما كان العا

يسعى بصورة بالغة إلى تحقيق الأهداف الدينية. وكان هذا الاهتمام البالغ بالجوانب و  في تعليم اللغة العربية،باتجاه النحو والترجمة 
، لأن القائمين بعملية التعليم من المهارات اللغوية مثل مهارة الاستماع و الكلام و الكتابة القواعدية علي حساب جوانب أخري

المباشر  الطلاب تعاملعند ظهر المشكلة فتآلة أساسية في قراءة كتب التراث و المراجع الدينية.  يري أن القواعد العربية في المعهد
 .في تعلمها معقدة لغة العربيةو يظهر عند الطلاب أن اللغة  مع الناطق بالعربية
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يهدف هذا البحث الي الاستطلاع بالأسباب الدافعة في إهتمام الشعب الإندونيسي المسلم باللغة العربية عموما و تطور 

طريقة نشر و تعليم اللغة العربية في إندونيسيا ثم الدراسة الواقعية عن تعليم اللغة العربية في المعاهد ال"باسنترينات" بشكل عام و 
تعليمها في المعهد القديم أو التقليدي بشكل خاص، والتعرف علي المشكلات والتحديات في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها 

  في المعهد القديم أو التقليدي، ثم اقتراح  بعض  الحلول  التي  تساهم  في  تسهيل  تعليم  اللغة  العربية  للناطقين  بغيرها.

 ظريالإطار الن .2
 " نالمعاهد الإسلامية / ال "باسنتريتعريف  .2.1

اللغوي أن المعهد ال "باسنترين "  في التعريف (.Jakarta: LP3ES, 1990, hal  18) زمخشري ظافر دديح
يتعلم فيه طلاب العلم، ويضاف إليه مصطلح"بوندوق" بمعني البيت أو مبني السكن المتواضع من  الذي أساسا هو المكان

 العام يري عبد الرحمن واحد يحلاصطلالتعريف الاأو "بوندوق" مشتق من كلمة عربية "فندق". بمعني السكن. وفي الخشب، 
(Jakarta:   Bina Aksara, 1991, 240   ) أن  المعهد ال "باسنترين "  هو المكان الذي يتواجد فيه الطلاب

أن المعهد ال "باسنترين " مشتق من  .hal. 61 ,(Jakarta: LP3ES 1982) "سانتري"، و يري عبد الرحمن مسعود
يسكن فيه  الذي مصطلح "سانتري" هو شخص يطلب العلوم الشرعية، وفي الغالب مصطلح ال "باسنترين " المقصود به المكان

  .علم معظم أوقاته و يتعلم فيه العلوم الشرعيةطلبة 
مية التى نشأت فى اندونيسيا. ولم يعرف تاريخيا بداية يعتبر المعهد الإسلامي ال "باسنترين"  أول مؤسسة تعليمية إسلا

بعض المؤرخين يري  ،(17ص . 7991، يقول د. وحيوتومو )مطبعة جيما إنساني بريس، جاكرتا بالضبطالمعاهد  تلك تأسيس
والي "ولياء التسعة او أن نشأة المعهد الإسلامي ترجع الى تاريخ دخول الإسلام الى اندونيسيا على يد علماء المسلمين المعروفين بأ

. بناء علي هذه النظرية يرى بعض المؤرخين أن أول المعهد الإسلامي الذى نشأ فى اندونيسيا هو الذى بناه مالك ابراهيم "سونكو
أن  لإسلام فى اندونيسيا. ويذكر التاريخلهجرية أحد كبار دعاة المسلمين والذى يعتبر أول ناشر  288 .تنا المغربى المعروف بموال

أعظم الناس فى اسهام نفسه لبناء المعهد الإسلامي هو الشيخ رحمة المعورف بسونان أمبيل . وقد بنى سونان أمبيل المعهد 
وحينئذ له ثلاثة طلاب : ويريوسورويو وأبوهريرة وكياهي بانج   ،الإسلامي فى كيمبانج كونيج فى مدينة سورابايا جاوى الشرقية

يل من كيمبانج كونيج الى أمبيل ديلتا بسورابايا وأسس هناك المعهد الإسلامي الثانى. ففى هذه كونينج. ثم انتقل سونان أمب
صل على انجاز كبير فى تأسيس المعهد الإسلامي كمركز مهم لتعليم العلوم الشرعية عرف الشيخ رحمة بسونان أمبيل. وح المنطقة

ذى أسسه سونان أمبيل أول معهد إسلامي فى تاريخ المعاهد فى جاوى والعربية فى عهد مملكة موجو باهيت. ويعتبر هذا المعهد ال
الشرقية. فأسس بعد ذلك سونان جيري المعهد الإسلامي فى جيري كما أسس أيضا رادين فتاح المعهد الإسلامي فى ديماك وأسس 

 .سونان بونانج فندق فسنترين توبان في جاوا الشرقية أيضا
قام المعهد فى مواجهة تحديات المستعمرين .  في عهد استعمار هولندا ،(11ص. ويقول د. وحيوتومو )نفس المصدر,

فالضغوط التي قام بها المستعمرون يدفعهم الى الجهاد فى مقاومتهم، لأن الاستعمار يعتبر نوعا من الإجرام الإنساني لا يقبله 
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ن نقول أن الهدف الأساسي من تأسيس المعهد . ويمكن أسطح الأرضالإسلام ومضاد مع الحقوق الإنسانية فيجب ازالتها من 

الإسلامي فى اندونيسيا يرجع إلي أمرين أساسين : الأول, ارشاد الطلاب والطالبات على أن يلتزموا بالحدود الشرعية و الأخلاق 
 .الإسلامية في واقع حياتهم. والثاني, تأهيل الطلاب والطالبات بالعلوم الشرعية و اللغة العربية

د الإسلامي فى اندونيسيا له مميزاته المستقلة فى العملية التربوية والتعليمية التى لا يملكها المؤسسات التربوية لمعهلإن 
الأخري سواها. وذلك يظهر فى ترسيخ التقاليد والنظم التربوية والتعليمية التي تربي عليها طلاب و طالبات هذه المعاهد كما 

( هذه المميزة  761ضة العلماء و رئيس جمهورية إندونيسيا الأسبق) المصدر السابق, ص.يسميه عبدالرحمن واحد رئيس جمعية نه
بمصطلح شعبية الثقافة. ورغم هذا المصطلح ليس له مصدر علمى ولكنه ذو أهمية فى دراسة موقف المعاهد الإسلامية وتحولاتها 

 .أمام تحديات العصر
م. أن المعاهد ال "باسنترينات " تنقسم 1990بجاكرتا عام  LP3S سجلت إحدي البحوثات التي قامت بها مؤسسة

 إلي خمسة أنواع،
النوع يعتبر نوع معهد متواضع جدا، حيث أن كياي  امعهد ال "باسنترين " يتكون من مسجد و بيت كياي أو مربي، هذ    .أ

ء الطلاب و الطالبات من يعلم الطلاب و الطالبات في المسجد بجانب المكان لأداء الصلوات الخمس، و يأتي هؤلا
السكان المجاورين بالمعهدـ، ثم يعودون الي بيوتهم بعد الفراغ من الدراسة و هذا ما يسمي ب "باسنترين " الحر، حيث أن 

 .الطلاب و الطالبات لا يسكنون في السكن الداخلي
طلاب أو الطالبات وله مبني للتعليم ، . معهد ال "باسنترين " يتكون من مسجد و بيت كياي أو مربي و السكن الداخلي للب

ويأتي هؤلاء الطلاب و الطالبات من أماكن بعيدة، يتم تعليم العلوم الشرعية و اللغة العربية في في حلقات تقام في المسجد 
 أو في مبني خاص و هذا يسمي ال"باسننترين" القديم أو السلف

ي, له مبني المدرسة و ينشئ التعليم الرسمي في الفصول بالمنهج المنظم المسجد و السكن الداخل بجانبج. معهد ال "باسنترين " 
 .من الحكومة. و هذا يسمي ال"باسننترين" شبه العصري

د. معهد ال "باسنترين " له أماكن تدريب الحرف لتأهيل الطلاب بالحرف المعينة مثل تربية الدجاجن و الأبقار أو الأغنام و 
 .ال"باسننترين" الخاص الزراعة و غيرها. و هذا يسمي

ه. معهد ال "باسنترين " بجانب الأنواع المذكورة له مباني أخري مكملة لحاجات الطلاب مثل المطعم و المكتبة، و المعمل و 
  .الإدارة، و قاعة الاجتماعات، و المقصف، و العيادة و غيرها، و هذا يسمي ال"باسننترين" العصري و الحضاري

، يصنف ال (.Wahjoetomo (Jakarta: Gema Insani Press, 1997), hal. 82 ويقول زمخشري ظافر
 "باسانترينات " إلي صغير و متوسط و كبير، الصغير هو الذي له ألف طالب و له تأثير إجتماعي في حدود منطقة واحدة، و 

له ألفين و زيادة طالب و له تأثير   المتوسط له ألف إلي ألفي طالب و له تأثير إجتماعي في مستوي عدة المناطق، و الكبير
 .إجتماعي في مستوي عدة المحافظات
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  اللغة العربيةتعريف  .2.2

 كــليم، وإوــمعل وــه اــكمح لاــلإصطوا ةــللغا ثــحي نــم فــتعري هــل، رــخآ حــمصطلي كأ ةــلعربيا ةــللغا حــمصطلإن 
 .حلاــلإصطا ثــحي نــمأو  ةــللغا ثــحي نــماء وــس ةــللغا حــمصطل فــتعري فيورد  اــم ةــخلاص

ا: وــلغل وــلقا في اــلغ نــم: ةــلغ ،.(٢٥٢، ص:١، ج٤١٤١، ٣، طاــلغب اــبوت، يرــبدر، اــصدار ) روــمنظ نــبايقول 
د دــلعا نــم ىــلغل: أاــيقن. ووــلقانا ىــلغل: أاــيقو. لاــباطل اــق، وأــخطا: أي أوــلغ نلاــف اــلغل: اــيقو. لاــباطل اــق، وأــخطأي أ

 لىى إدــتتع تيــلا وأخواتها نــظ لــمثب وــلقلل ااــفعأ في لاــمحو اــلفظ لــلعاما لــعمل اــبطإ: وــلنحا فيء اــلإلغوا. قطهــسأ :اذــك
 نــم هــب دــيعت الاــم: وــللغوا. مــكلامهف لاــخت: إملغاته تــعسمل اــيقت واــلغو اــباللغ مــتكلل: اــيق.به دــيعت الاــم: اــللغوا. ينــمفعول

ة: لقاهرا) حصلاراوي، ويقول . اهــمعناد رــي لان واــللسا نــمر دــيبم كلاــلوا عــنف لاة ودــفائ ىــعل هــمن لــيص لاو هيرــغم وكلا
 تقاقهاــشا فيي رــتج، وةــعربيور ذــج، ذات ةــصيلأ ةــعربي ةــللغا ةــكلم دــتعو (،٧. ٧٣م، ص: ٣٩٩١م، لعلودار ا كلية

ب رــلعا اــخذهأ ثــحي، ةــليونانيا ةــللغا نــم ةــمنقول ةــلغأن  لىإ ينــلتابعا نــم قــفري بــه، وذةــلعربيا مــلكلا ننــس ىــعلتها لالاود
ال، دــلإبل والاــلإعا نــم اــفيها وــعملا ثمس، وــلوغ لىإ اــعربوه ثم، ةــللغأو ا مكلاــلا اــمعناه، وةــليونانيا «“  ةــكلم نــم
 :ينــعنيبموردت  قدواناــلس ةــللغا ميــيس يمرــلكآن ارــلق.وا٦لصرفيها رــهالظوا نــم اــيرهمغو

 ﴿:قولهو﴾٧ِْ ين ـ ت فــ شو  ً اناــ سلِ*و  ِْ ين ـــن ـْي عُ هــلَّ لــ ع نجْْ  لمأ   ﴿:لىاــتع هــولق هــمنن، واــلإنسا اــهب مــيتكل تيــلا ةــلآلا: لاأو
 ﴾٨يرْــْ لخا ىــ ل عً حَّةــشِادٍ أ   دــحٍِ ة نــسِلْ أبِْ مُوكقُ لــ سفُ وْــْ لخا  بــ هذ ا ذ  إِــ ف

ا كِت ابٌ وقوله تعالي : )و ه     )لهم ينـــليب هــومـقن اــبلس لال إوــسر نــم لناــسأ ر اــمو ﴿:لىاــتع هــقول هــمن، وةــللغا: اــثاني ذ 
قٌ لِس انًا ع ر بيًِّا (  مُص دِ 

، يخــش دــحمم، ألاــلسا دــعب) تيمية نــبعرف ا دــقو ما يلي،و أما تعريف اللغة إصطلاحا أختصر بأقوال بعض العلماء في
، به عرــيشن واــلإنسا هروــيتص اــعم يرــتعبو لــصاتو: أداة  بأنها ةــللغا(، ٨، ص:٦٠٠٢،ةــترجملوا رــلنشوا ةــعللطبا دــلتجديا دار

 ةــعرفلما صــلتمحيأداة  يــه، ولــلعق، أم اســلح، أم الوحيا هارمصدن كااء أوــس، نقولةلما ينللمضامء عاو هيو
، لعلميةا لكتبوت، دار ايرب، نحملرا عبدون، لدخ بنا) وندــخل نــباوقال  .ليمــلسا بــلتخاطا ينــناقو طــضب، وةــلصحيحا

 نــعء يــناش نياــلس لــفعرة اــلعبا كــتل، وهدوــمقص نــع مــتكللمرة ااــعب يــه، هــعليرف اــتعلما في ةــللغأن ا مــعلا (،٣٨،ص:١ج
 بــسبح ةــمأ كل في وــهن، واــللسا وــه، واــله لــلفاعا وــلعضا فيرة رــمتق ةــملك يرــتصأن  دــفلابم، كلاــلدة ااــبإف دــلقصا
 اــصطلاحاهتا

 لا، إةــللغ عــمانو عــجامد دــمح فــتعريد اــيجإ فيرة اــبلجا مــهدجهوو مــلتهوامح مــغر ةــللغء ااــعلمأن  بقــس اــمم حــتضي اذــلوا
ت اــلتعريفا نــم ينــتب اــكم ةــللغف رــعلما فــلتعرياء ازــجأ دــديتح فيا وــختلفا دــفقى، رــخأ اــحيانا أوــتفقوا اــحيانا أوــختلفا مــنهأ
 لــصالتوا يلةــسو يــه، واــحياتن فيج اــتنحو دــنري اــعم اــبه برــنع تيــلات اوــلأصا يــه ةــللغأن ا ىــعلا وــتفقا مــلكنه، وابقةــلسا
 لان، إكاــلمن كاــم نــمم، ووــلقم وــق نــم اــختلافها نــع رــلنظا ضــبغ مــلتفاهوا لــلتفاعا تطيعــنس تطهاــسافبو، رــلبشا نيــب ينــب
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ق رــلتط، وااــلهوتنا تم تيــلا ةــللغة دــلعديت ااــلتعريفا نــم تخلصــيس اــممو. لــصالتوا يــهو ةــلوظيفا ســنفدي ؤــت ةــلنهايا في اــنهأ
اد لأفرا ينب صلاللتوأداة  للغةأن ا، و لتفاهموا لتخاطبأداة ا للغةأن ا ، وللإتصااة اأد للغةأن ا: نيأــي اــم يــه ةــللغأن ا اــليهإ

 ر.لأفكاوا طفالعووا شاعرلما عن يرللتعبأداة  للغةأن ا و ،لأممت واماعالجوا
، ةــللغا ثــحي نــم لــلتفصيح وارــبالش وهــلوتناء واــلعلما هــعرفت اــصطلحلما نــم هيرــكغ ةــلعربيا حــمصطلإن 

در، اــلقا دــعب دــحامت، اــلزيا نــحس دــحم، أىــمصطف مــهيابرا، يقول تاــتعريف نــمورد  اــم ةــخلاص مــليكوإ  ح،لاــلاصطوا
 برُــعو.كنةلُ دــبع حــفصأي : اــب ر عب رــيعب رــع نــم تقةــمش ةــلعربيدة ااــم(، ٥٩١-٥٩٠، ص: ينــلعب ااــب،راــلنجا دــممح
 نــيك لموإن  ةــلعربيا في اــفصيحن كا :نلاــفب  رعْوأ.انهــلسب رُــ عل: اــيقو. حــُفصأي : ةــبيورُعُ، وةــبا عر، وةــبورُعُ، واــبورُعُ
 نــعارب. ووــي لمو هــب حــفصأ: هادرــبمو. وــلنحا دــعاقو هــعلي قــطبو. وــلنحا دــعاقو قــفْو   هــب ىــتوأُ. هــ َّنـي ـ بم: كلاــلب. وارــلعا نــم

 هــعنب  رــعل: اــيقو. جــحتوا هــعن مــتكل :هــصاحب نــعب. و رــ لعج ااــمنه ىــعل هــب قــنط: يــلأعجما مــلاسن. وااــبأ: هــحاجت
 ب رــ ع ـ ت.للحنا نــم هــهذَّب: هــ منطقو. هــعربأ: يــلأعجما مــلاسوا. ةــلعربيا هــعلَّم: اــفلانو .هــضحم: أوكلاــلوا. حــفصن وأاــبأ: انهــلس
ب رــلعا في لاــخير داــصب: رعْ ـ تــسْا .ةرــجلها دــبعن لاــفب  رــتعل: اــيقن كاو. اــبياعرر أاــصو ةــيدبالبام اــقب. وأرــبالع بهــتش: 
 .مــمنه هــنفس لــجعو

ن وــيتتبع ةــخاص ةــيدلبان اكاــسب: رــلعا نــماب رــلأعوا (١٩٥-٠٩٥، ص: ٢ج) ونخرآو مصطفي هيمابرايقول 
 رــجو بــنصو عــفر نــم ةــلعربيت ااــلكلما رــخأوا قــيلح يرــتغياب: رــلإعوا .نياعرأ: دــحالو، اكلأــلا تــمنابو ثــلغيا اقطــمس

 ةــللغا لىإ بيــلأجنا اــبلفظه اــلهنق دــعن ةــعربي ةــبصبغ ةــلكلما غــصب: بــلتعريوا.لنحوا دــعافيقو ينــمب وــه اــم ىــعلم، زــجو
ب رــلعهم او  ،ســجديو مــطسد ووــثمد واــكع، مــهرثاآ تــسدت ودراــب لــقبائ.ص لخُء اــرحصُ: ةــبرعا برــع:  ةــبرِ لعاوا .لعربيةا
. نيرــع هــليإ بــلنسب. وارُــعْأ هــعجمب. ورــلعا ةرــجزي بهــش ؤهاــمنشن كا، لــلأصا اميةــسس اــلنا نــم ةــمب: أرــلعوا ة.لبائدا

 هــباد رــي مــسا: ةــبورُُلعوا .عربيا ســليو ةــبالعربي مــيتكل نــم: نياــب لعروا ب.ر لعب ارُْلعوا .ةــعربي ةــلغ، ونيرــعن اــلسل: اــيقو
ن اــبلسا وــنطق نــلذي، ارــعاب نــب ناــقحط وــبنب: رــلعا نــم ةــ رِّب ع ـ تلمُوا.بةورُُلعا: ةــبيورُُلعوا.ياهامزو نيرــلعا ســنلجا صــخصائ

 .ملاــلسا اــعليهم مــهيابرإ بن لــاعيسمإ دلاب: أورــلعا نــم تعربةــسلما همرياا دكنوــسو ةــبرلعاا
ى دــحإ يــه(  عن مفهوم اللغة العربية، ٣٣، ص:٥٦٩١ة، لقاهر، امصرية لونجلأا مكتبة)، هيمابر، انيسأيقول 

 وــه تقرــسي اذــلم، الاــلسا هــعليح وــن نــبم اــس لىإ بةــنس كــل، وذاميةــلست ااــللغا ةــموعمج مــباس تــعرف تيــلا هــيملقدت ااــللغا
، ةلبابلي، النبطية، الكنعانيةا: اميةــلست ااــللغا ذهــه نــمو. ةــلعربية ازــزيلجا بةــش ثــحي اــجنوهبو ياــسب آرــغ في هــيتوذر

 اــهنر وــلصخا ىــعل هــنحوتلمر ااــلآثا ضــبع لات إاــللغا كــتل نــم قــيب لم ينح في، تبقىأن  لعربيةا للغةا تطاعتــسوا. يةــبشلحا
، لــلكاما هــنظاماب ورــلإعة ارــظاه اــفيهت، واــللغا نــم اــهيرغ في ســلي اــمات وــلأصا نــلعربيةمي اوــتح ثــحي.٣٠كهناو
  اــفيهو
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Lina Marlina dan Arif Ramdani  اللغة العربية فيمشكلات تعليم 
 اميةــلسا فية ائدــس تــكان اــهنن أوــسارلدا اــلن دــيؤك، ةــلغوي رــهاظو نــم كــلذ يرــغ، ويرــلتكسع اوــملجة يرــكث غــصي

 ةــللغوا .(٠١١ص:  )،دــممح، لــجم، دــحمر، أاــعم. ويقول نلآا اــلن ةــفوعرلما اميةــلست ااــللغا كل اــمنهرت دــنحا تيــلا لىولأا
 كثرأ يتحدثها، لملعاا فيرا اــنتشت اللغاا كثرى أحد، وإينــتحدثلمد ادــع ثــحي نــم اميةــلسا ةــجملموعت ااــلغ برــكأ ةــلعربيا

 لىإ ةــبالإضاف، نيرــلعا نــلوطا مــباس ةــفوعرلما ةــنطقلما في اــمتحدثوهزع وــيت، ومةــنسن وــملي رينــعشو ينثنوا بعمائةأر من
ول دــلا نــم اــهيرغو ياــنسوندوأ اــماليزيو اــنيجريو لياــمد واــتشو اــتركياز ووــكالأحورة اــجملى ارــلأخا قــناطلما نــم دــلعديا
 .لاميهــلإسا

 نــم دــتع ةــلعربيا ةــللغوا(، ٧٥-٦٥،ص: ١،ط٦٠٠٢ت، للجامعا لنشرة، دار القاهرا)د، مومح، عكاشةويقول 
ء اــلبقا اــله بــكتو اــبنيته ىــعل تــحافظ تيــلة ادــلوحيا ةــللغا يــفهم. لأا ةــللغا لىت إاــلغلب ارــقأ دــتعا، ورــعمت اــللغل اوــطأ

 اــهلهأ اــهب نيــع ثم. هــفظبح تــحفظ، وزــلعزيا هــلكتاب ةــلغ اــهرختاة وازــعو ةــماكر هللا اــهزاد ثمم، لاــلإسا لــقب فــريتحدون 
ي ذــلاث اترــلا كــلتم ةــلغ كــهنال تــليس، وةــلعربيا تــنال اــمثلم ثــلبحم وااــلإهتموا ةــلرعايا نــم تــنال ةــلغ كــهنال تــفليس
 .ةــلعربيا ةــللغا هــلكتم

 
 اللغة العربية طريقة تدريس .2.3

رف عالمل اصوو ليحقق لتعليمىط النشاا ةلجمعا فى علملما ستخدمهى الذب الأسلوا هي يسرلتدا بطريقةاد رلما
"أن  12))دس :  يونسد مومح عندو 1979: 6).، دحمدر ألقاا عبد مدمح)ت لنفقاوا لوقتا قل، وألسبلا بأيسر ميذهتلا لىإ

اض غرأ يتحسن بشكل لتلاميذا أذهان لىت إعلومالما ليتصل سهء درلقاا فىرس دلما يريسى لذم النظاا هي يسرلتدا طريقة
 ".بيةترلا

  : هيو( 1979 : 7)  دحمدر ألقاا عبد مدمحقوله كما يومنها    لعربيةا للغةا لتعليم هناك عدة الطرق
   .تلاميذهت صو من كثرأ علملمت اصو فيها يسمع تىلا لإنتقائيةا لطريقةا .أ

  ة.لقاعدا لتوضيح لأمثلةا تأتى ثمة بالقاعدء لبدا فيها يتمو لقياسيةا لطريقةا  .ب
  ة.لقاعدا منها تستنبط ثم لأمثلةض اتعر فيهاو لاستنتاجيةا ئيةالإستقرا لطريقةاج.   

  .لقياسيةوا ئيةالإستقرا ينلطريقتا ينب معلجا فيها يتمو معيةلجا لطريقةا .د
  راء.لآا اءبدار و إولحا طريقة عن قائقلحا لىل إلوصوا فيها يتمو يةرتالحا لطريقةاهـ.   

 التنقيبية. لطريقةا .و
  : هي عربيةلا للغةا يسرلتدق لطرأن ا 45)ه :  (1119 عبد المجيد لعزيزا عبد لحصا وأكد أيضا

او  قائقلحا يلقى ما عبد هيرغ من كثرع أسمولما هورس دلمت اصو فيهان يكو تىلا لطريقةا هي لإلقائيةا لطريقةا: لاأو
  .هاديسر

 تنطقو تؤيدها بأمثلة عليها يقيسدة مضطرة قاعد أو عامة حقيقة لتلميذا نعطى كانت تىلا لطريقةا هي لقياسيةا لطريقةا: ثانيا
 .بها
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ى خررة أبعباة أي لقاعدا تستنبط ثمرن تقاو تفحصذج ولنماأو ا لأمثلةض اتعر تىلا لطريقةا هي ئيةالإستقرا طريقةل: ا ثالثا
 .لكليةا لقضاياا لىت إزئيالجا منل لأنتقاا

 م.لعلوا من يركث فى معا لقياسيةوا ئيةالاستقرا ينلطريقتام استخدا هي معيةلجا لطريقة: ا بعارا
 ل. لأطفار الصغا فقةامو علهايج ودلسروا لتكلفم اعدو لتبسيطوا يةراولحا من ةلطريقا هي يةارولحا لطريقةا:  خامسا

ن كا كلما بأنفسهمت علومالمكشف ا علىل لأطفاا يخبرأن  تحبب و تشجع التي لطريقةا هي لتنقيبيةا لطريقةا:  سادسا
 .ممكنا لكذ

 تطابق تىلا  لطريقةض ايعرر وتايحرس أن دلما فيجب، متنوعةة ويركث لعربيةا للغةا لتعليمق لطرف أن اعر لسابقةراء الأا فمن
 ت.لنقصناوا ياازلما منها لكلو هايرغ من جيدأ طريقة لاأن  علموا. قدمةلما سيةرالددة االمبا

 : هي"  (1979 : 8) دحمدر ألقاا عبد مدمح كما قال لطريقةح اانج سسأ إن
 .لتلاميذا يعيشها تىلا لأسيةوا يةدلإقتصاوا لإجتماعيةا لظرتف، والعقلىا لنموا حلامرو لتلاميذا لطبائع موتفقةن تكوأ. أن 

رج لتدا  ،مثلل عقا من تقريبهاروس ولدا ةلجمعا فى له يادهاا ومرشد علملما منها فيتخذ لعامةا لقتاعدا بعض عىاترب. أن 
 لىس إسولمحا منرج لتدا، و بهملما لىد إدلمحا ضعالوا منرج لتدا، و مركب لىإ لبسيطا منرج لتدا، و لصعبا لىإ لسهلا من

 .لعقولما
 لشخصيةوا لأمزجةرات والقدا فىن توويتفا تلاميذ، وحدالوا لفصلا لتلاميذا ينب يةدلفروق الفرر الإعتباا فى تأخذ. أن ج
 .لعملا علىرة لقدوا
د جوو فى تىحء، لاتقاا ملاعو من كثرف ألإختلاا ملا عمةء انمإ فحسب نسلجأو ا لسنا حيث منن تلفويح لا لتلاميذوا

ي لقوا بيتهم منو. بسرعةر لأفكاط التقاوا قائقلحا فهم علىدر لقاا كيى لذا لتلاميذا ففى، حدالوا نسلجة، واوحدلما لسنا
 .يسرو بسهولةت علومالما جعتريسو يتذكرأن  يستطيع تىلة اكرالذا

، ةلجعالما ساليبع أفتتنو حدالوا لفصلا فى ختلفةلمت والسمتوياا هذه لىإ تلتفتأن  بد لا لناجحةا لطريقةن افإ لكالذو
، لتلاميذا يعجم ينب لعنايةا هذهوة سالمة، واحد على تلميذ بكل لعنايةا تكفل يثبحت يبارلتدد اتتعدت وجباالووع اتذو
 .ليهج إتايح الم تبعاو هبهامو حسبد فر كل معاملة يتحتمو

من اهم المشكلات التي  تواجه  تعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها لا تخلو من المشكلات كسائر اللغات الأجنبية، و
اللغوية الي اللغة العربية فمثلا    ب العربية  عند  تعلمه  للغة  العربية انه يتأثر بلغته الام وينقل بعض الجوانالدارس  الناطق  بغير

المعروفه في لغته كأن يجمع بعض الكلمات علي اوزان لغته   تراكيبه استخدام لغته الام أو يحاول و لحجات صواتأيحاول ان ينقل 
  :. فيمكن لنا أن نصنف هذه المشكلات إلى قسمين هماة عند تعلم اللغة العربيةمن المشكلات الظاهر  أو غير ذلك
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صوتي، و دلالي ، وكتابي ،ما يتعلق في طبيعة اللغة من نظام ويندرج تحت هذه المشكلات كل  : المشكلات اللغوية .أ

 صرفي، و نحوي .و 

 

 

بطبيعة اللغة إلا أنها تؤثر في تعليم  مباشرة ت لها علاقةويندرج تحت هذه المشكلات التي ليس المشكلات غير اللغوية :  .ب
اللغة بشكل مباشر و فعال منها المشكلات الإجتماعية،  المشكلات الثقافية،  المشكلات الناسية والمعرفية، المشكلات 

لات معظمها الاقتصادية، والمشكلات التاريخية و يدخل من ضمنها المشكلات التربوية و طرائق التدريس. وهذه المشك
 موجودة و متوفرة لدى كل من المعلم والمتعلم.

 
 طريقة البحث  .3

أحد المعاهد التقليدية أو  في تجريبيةهي الخبرة والتجربة والملاحظة مع دراسة  في هذا البحث ستخدمهاطريقة التي نالأما 
لي الأخذ بهذه الطريقة لأن أحد إ اة، والذي يدفعنياميس جاوا الغربيباياساري ش 2 مفتاح الهدي معهد ال "باسنترين " القديم وهو

 من معهد عصري إلي معهد تقليدي. الأخري عدة المعاهد ال "باسنترين" في  الباحثين يمارسها واقعيا و الآخر يمارس
القديم الذي أسسه كياي الحاج عمر ال "باسنترين" أو  ةسلفي مؤسسة تعليمية هو باياساري 2 معهد مفتاح الهدي

، وهو من شياميس جاوا الغربية يقع في قرية راجاديسا هـ.،1396ذوالقعدة  9م. الموافق 1976نوفمبر  1في وي رحمه الله النو 
المعاهد الكبيرة، عدد الطلاب و الطالبات أكثر من ألفين، يأتون من عدة المحافظات. تدرس في المعهد العلوم الشرعية و اللغة 

ثم بدأ الان تطورا ملموسا في جوانب كثيرة منها فتح قسم المدرسة الرسمية التابعة للحكومة في  ريقة تقليدية أو قديمةالعربية بط
 .  مستوي العالي أو الثانوي

 
 المناقشة .4

 تطور تعليم اللغة العربية و مشكلاته .4.1
جاءت متزامنة مع  العظيم القرآنفي المجتمع الإندونيسي وذلك لكونها لغة  عظيم و مكانة سامية لها شأنإن للغة العربية 

دخول الإسلام في هذا البلاد. فتزايد الاهتمام بها عبر العصور وتواصلت محاولة رفع شأنها بصورة مستمرة إلى أن شهد مجال 
 تعليمها تطورا ملحوظا في العقد الأخير. وتمثل هذا التطور في العديد من الجوانب أهمها الجانب الإداري، والمنهج، والتكنولوجي،

إن مجال تعليم اللغة العربية في إندونيسيا شهد تطورا ملحوظا ليس فقط من حيث المنهج وإنما أيضا من حيث الإدارة . والأكاديمي
 :والموارد البشرية. وثمة مؤشرات كثيرة تدل على ذلك ويتلخص أبرزها فيما يلي
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التسعينات ظهر في الجامعات الإسلامية حكومية   في نهاية أولا: ظهور برامج تعليم اللغة العربية المكثفة في الجامعات

كانت أم أهلية ما يعرف ببرامج تعليم اللغة العربية المكثفة. وهي برامج يجب أن يمر بها الطلاب الجدد في السنة الأولى من 
ه البرامج تذليلا دراستهم وتهدف إلى تزويدهم بالمهارات اللغوية التي تساعدهم في دراستهم الجامعية. وجاءت فكرة إدارة هذ

لمشكلة  تدني مستوى اللغة العربية لدى طلاب المستوى الثانوي عند التحاقهم بالمرحلة الجامعية مما يؤدي بهم إلى التعرض لمشاكل 
لك ويعد ظهور هذه البرامج مرحلة مهمة من تطور مجال تعليم اللغة العربية في إندونيسيا وذ لغوية في الاطلاع على المراجع العربية.
 لعدة مبررات تتلخص أهمها فيما يلي:

هذه البرامج تتبنى اتجاها حديثا في تعليم اللغة العربية متخليا عن اتجاه النحو والترجمة الذي شاع الاستناد إليه في تعليم اللغة   .أ
 العربية بإندونيسيا.

بصورة متكاملة بخلاف نظيرتها السابقة التي كانت  تنبني عملية التعليم في هذه البرامج على أساس المهارات اللغوية الأربع  .ب 
    تتركز بصورة بالغة على مهارة القراءة والترجمة.

تستمد مواد تعليم اللغة العربية في هذه البرامج من أحدث سلسلة تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها مثل العربية للناشئين   .ج
تعليمية القديمة الشائعة التي تستمد من الكتب الدينية واللغوية وغيرها من الكتب والعربية بين يديك. وهذا بخلاف المواد ال

  التي لم يكن إعدادها لأهداف تعليمية.
تتبنى عملية التعليم في هذه البرامج مدخلا اتصاليا وتتبع طرائق وأساليب التدريس الحديثة ولم تعد تلجأ إلى طريقة النحو   .د

  مها من قبل.والترجمة التي ساد استخدا
تستعين عملية التعليم في هذه البرامج بأنواع مختلفة من الوسائل التعليمية الحديثة مثل الكمبيوتر والمختبر اللغوي وجهاز   .هـ

  التسجيل والقمر الصناعي وغيرها من الوسائل الحديثة التي لم تشع استخدامها التعليمي من قبل.
يث تستنفد الدراسة من ثلاثة إلى خمسة أيام في الأسبوع. وهذا من حيث الكم أكثر تدار هذه البرامج بصورة مكثفة ح  .و

  بدرجات من عدد الحصص في البرامج العادية التي تستغرق حصة واحدة فقط )مدة ساعة ونصف الساعة( في الأسبوع.
ب يعيشون فيها جوا لغويا يمكنهم من تهتم هذه البرامج )في بعض الجامعات( بتوفير بيئة لغوية وذلك ببناء داخلية الطلا  .ز

مارسة اللغة العربية في حياتهم اليومية. وهذا يعد تطورا غير مسبوق إذ إن انعدام البيئة اللغوية مشكلة تجابه أغلبية المؤسسات 
  التربوية في إندونيسيا سواء أكان ذلك بسبب انعدام البيئة نفسها أم بسبب انعدام من يحركها ويشرف عليها.

نشأت في بداية الألفينات معاهد دولية لتعليم اللغة العربية وفي مقدمتها . انيا: نشأة معاهد دولية لتعليم اللغة العربيةثـ
المعاهد الإماراتية الخاصة لتعليم اللغة العربية. هذه المعاهد منتشرة في بعض أكبر المدن الإندونيسية مثل سورابايا، ومالانج، 

وماكسار، وسولو، وجاكارتا. وتعد نشأة هذه المعاهد من أهم مؤشرات تطور مجال تعليم اللغة العربية في وباندونج، وسوراكارتا، 
 إندونيسيا لأنها تدير برامج تعليم اللغة العربية في ضوء الاتجاهات الحديثة خاصة من حيث الطريقة والمواد والوسائل التعليمية.

 لى إدارة برامج حديثة لتعليم اللغة العربية لقيامها بما يلي:إضافة إلى ذلك إن هذه المعاهد مهدت طريقا إ
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ثل . إنها توظف المعلمين المؤهلين معرفيا ومهنيا في مجال تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها المبعوثين من الدول الناطقة بالعربية مأ

 السودان.
 مهنيا على تعليم اللغة العربية.دربهم معرفيا و . إنها لا تزود الطلاب بالمهارات اللغوية فحسب وإنما أيضا تب 

. إنها توفر بيئة لغوية من خلال توفير داخلية الطلاب التي تمكن المعهد من الإشراف المباشر على تنمية مهارات ج
  الطلاب اللغوية والتي توفر للطلاب في الوقت نفسه جوا خاصا يعيشون فيه حياتهم اليومية باللغة العربية.

ظهر في السنوات الست الأخيرة تخصص تعليم اللغة العربية في بعض الجامعات  ،ظهور تخصص تعليم اللغة العربية ثـالثا:
الإسلامية الحكومية الإندونيسية على مستوى الماجستير والدكتوراه. هذا التخصص كان لا يتجاوز مرحلة البكالوريوس لعقود 

لبية معلمي اللغة العربية في إندونيسيا. وأول جامعة مهدت طريقا إلى إدارة تخصص طويلة مما يقف وراء تدني المؤهل التعليمي لأغ
تعليم اللغة العربية هي الجامعة الإسلامية الحكومية مالانج وهي الأولى في إدارة هذا التخصص على مستوى الماجستير والوحيدة 

شكل بكل التأكيد مشهدا من مشاهد تطور مجال تعليم وهذا التطور الأكاديمي رغم أنه حديث العهد ي على مستوى الدكتوراه.
اللغة العربية في إندونيسيا لأنه يعكس تغير سياسة تحسين مجال تعليم اللغة العربية من سياسة منهجية مجردة إلى سياسة أشمل 

ليل مشكلة قلة عدد المعلمين إضافة إلى ذلك يقدم هذا التطور حلا يستحق التقدير لتذ تراعي المنهج والموارد البشرية على السواء.
  المؤهلين في مجال تعليم اللغة العربية. ومن المعروف أن قلة عدد المعلمين المؤهلين ليست لقلة المعنيين بهذه المهنة وإنما لعدم

هم خريجو تخصص أكاديمي يساعد على تأهيلهم مهنيا ومعرفيا. إن المعلمين المؤهلين الذين يحملون شهادة الماجستير والدكتوراه 
يتحملها  جامعات الشرق الأوسط وعددهم حتى الآن لم يتعد أصابع اليدين لأن التكلفة المالية للدراسة في الدول العربية كبيرة لا 

 .(251، السودان، ص: 2006نصر الدين إدريس جوهر، ، ) إلا عدد ضئيل جدا من الإندونيسيين.
لال هذا التخصص أنها تقدم للطلاب نوعين من التدريبات أولهما ولعل آخر ما أنجزته الجامعات الإندونيسية من خ

التدريب قبل الخدمة والآخر التدريب أثناء الخدمة. يخص الأول الطلاب الذين يحرصون على شغل مهنة معلم اللغة العربية بعد 
يمي أو مؤهلاتهم المهنية. وهذا يفيد مجال تخرجهم من الجامعة. أما الثاني فيخص معلمي اللغة العربية الراغبين في رفع مستواهم التعل

  تعليم اللغة العربية ليس فقط في تأهيل المعلمين وإنما أيضا في إعداد الطلاب المتدربين.
ظهر في السنوات الأخيرة برامج تعليم اللغة العربية لأغراض خاصة  رابـعا: ظهور برامج تعليم اللغة العربية لأغراض خاصة

ربية لفهم القرآن الكريم وتعليم اللغة العربية لغرض أكاديمي. ظهر الأول في بعض المدن الإندونيسية مثل مثل تعليم اللغة الع
جاكارتا وسورابايا ومالانج ويتخذ مكانه في المساجد ومراكز النشاطات الإسلامية ويخص الراغبين في فهم القرآن الكريم ولكن 

ة. أما الثاني فهو يظهر في الجامعات ويخص الطلاب المتخصصين في العلوم ليس لديهم ما يكفي من الكفاءة اللغوية العربي
وظهور هذه البرامج  الإسلامية الراغبين في رفع مستواهم اللغوي لكي يتمكنوا من الاطلاع على المراجع العربية في مجال تخصصهم.

  التعليمية يعد تطورا في مجال تعليم اللغة العربية وذلك لثلاثة أسباب:
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إنها تعكس توسع دائرة أهداف تعلم اللغة العربية وتنوعها كما تشير إلى أن الأهداف الدينية لم تعد دافعا فريدا في تعلم اللغة   .أ

  العربية لدى الإندونيسيين.
 يمثله فقط إنها تدل على رغبة متزايدة ومتباينة لدى الإندونيسيين في تعلم اللغة العربية حيث أصبح متعلمو اللغة العربية لا  .ب

طلاب المعاهد والجامعات الذين يتعلمون اللغة العربية لأغراض أكاديمية وإنما أيضا المجتمع العام الذين يرغبون في فهم القرآن 
  الكريم والعمال الذين يريدون أن يعملوا في الدول العربية.

تلاميذ المدارس وطلاب الجامعات والمعاهد فحسب وإنما إنها تدل على أن الرغبة في تعلم اللغة العربية لا تخص الناشئين من   .ج
أيضا الراشدين والكبار. وقد اكتشف أن برامج تعليم اللغة العربية لفهم القرآن الكريم في إندونيسيا ظهرت تلبية لحاجات هذه 

أحمد فؤاد أفندي، جاكرتا،  ) ية.الفئة العمرية من المسلمين الذين يحرصون على فهم القرآن الكريم ولم يسبق لهم تعلم اللغة العرب
إنها تشير إلى مواكبة إدارة تعليم اللغة العربية اتجاهات حديثة في تعليم اللغة الأجنبية إذ إن تعليم   (.329.4، ص: 2006

  اللغة لأغراض خاصة يعد من التطورات الأخيرة في مجال تعليم اللغات الأجنبية.
ج تعليم اللغة العربية للإندونيسيين لأن ظهور برامج تعليم اللغة العربية لأغراض خاصة يعنى إنها يدل على تطور مجال بناء مناه  .د

بالضرورة بناء منهج جديد لتعليم اللغة العربية. ولعل خير ما يؤيد هذا التطور بناء منهج تعليم اللغة العربية لفهم القرآن الكريم 
 بما يكونه من أهداف ومحتوى وطريقة وتقويم. في مؤسسة تثقيف الأمة بمدينة مالانج منهجا كاملا

من علامة تطور مجال تعليم اللغة العربية في  خامسا: تعليم اللغة العربية من خلال الوسائل الإعلامية وشبكة الإنترنت.
ل وهي إندونيسيا أنه بدأ يستعين بالوسائل الإعلامية بصرية كانت أم سمعية بصرية بل يستعين بأحدث نوع من هذه الوسائ

(. وفيما يلي ثلاثة أهم أنواع الوسائل الإعلامية التي من خلالها ترقى مجال تعليم اللغة العربية cyber mediaالوسائل السيبرية )
 في إندونيسيا: 

يون الحكومة تعليم اللغة العربية من خلال قنوات التلفزيون. هناك قانتا تلفزيون سبق أن بثتا برامج تعليم اللغة العربية هما تلفز   .أ
 Televisi( وتلفزيون التربية الإندونيسية )Televisi Republik Indonesia- TVRIالإندونيسية )

Pendidikan Indonesia- TPI ورغم أن برامج تعليم اللغة العربية على قنوات التلفزيون قد توقف ولا يستمر .)
ة أدناه في تعريف هذه اللغة على المجتمع الإندونيسي على حتى الآن إلا أنها قد ساهم في رفع مستوى تعليم اللغة العربي

  نطاق واسع من خلال الوسائل الإعلامية وبناء الانطباع أن هذه اللغة لا تقل أهمية من اللغات الأجنبية الأخرى.
لشهرية الصادرة في مدينة . والمجلة التي تؤدي هذه المهمة هي المجلة العربية اليم اللغة العربية من خلال المجلات العربيةتعب.  

" التي تفرد صفحة لتعليم اللغة العربية خاصة المفردات، والمجلة الشهرية Hallo Indonesia –"آلو إندونيسيا   سمارانج
" التي تفرد صفحات عددها لتعليم اللغة العربية. وقد وجدت هذه المجلة  Nadi–العربية الصادرة في مدينة مالانج "نادي 

 حسنا من قبل المعنيين باللغة العربية وفي مقدمتهم طلاب المعاهد والجامعات لأنهم يستفيدون منها في تحسين العربية قبولا
 مستواهم اللغوي.
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تعليم اللغة العربية من خلال شبكة العنكبوت على مواقع الإنترنت. ومن المواقع الإندونيسية على الإنترنت التي تقدم برامج   .3

إن استخدام هذه الوسائل الإعلامية تشكل تطورا غير  http://pba.aldakwah.orgموقع: . تعليم اللغة العربية
مسبوقا في مجال تعليم اللغة العربية في إندونيسيا. وذلك يغير انطباع الجميع أن هذا المجال تقليدي معزول ومنحصر في بيئات 

 لغة العربية ومعلميها سيكولوجيا.عنويات متعلمي الوحلقات دينية محددة ومن خلال وسائل تعليمية تقليدية مما يرفع م
رغم ما شهده من تلك التطورات الواعدة فإن مجال تعليم اللغة العربية في إندونيسيا في الوقت نفسه مازال يتعرض 

ها في معظم لمشكلات عديدة. من هذه المشكلات هي المشكلات المشتركة التي تعرض لها مجال تعليم اللغة العربية للناطقين بغير 
ر الدول الأجنبية. وهي المشكلات الناتجة من الاستناد إلى المناهج التقليدية الاتجاه في التعليم والتي تتمثل على سبيل المثال لا الحص

 رشدي أحمد) في الافتقار إلى المقررات الشاملة وطرائق التدريس الحديثة فضلا عن عدم مساندة المعلمين المؤهلين معرفية ومهنية،
محمد زايد بركة، ) والاستناد إلى المقررات التي لا تتناسب مع مستوى المتعلمين واحتياجاتهم، (، 5م، ص: 1989طعيمة، الرباط، 

إلى جانب الاستناد إلى المحتوى التعليمي المفتقر إلى الأسس   .(15-13م، معهد الخرطوم الدولي للغة العربية، ص: 2000فبراير 
مكتبة وهبة، ، فتحي على يونس و محمد عبد الرءوف الشيخ) فسية والثقافية سواء كان في اختياره أو تنظيمه.اللغوية التربوية والن

 ( 86م، ص: 2003القاهرة، 

إلى جانب تعرضه لتلك المشكلات المشتركة الشائعة تعرض مجال تعليم اللغة العربية في إندونيسيا بشكل خاص 
  ما يلي:لمشكلات خاصة عديدة يمكن ذكر أهمها في

تتمثل هذه المشكلة في تعليم اللغة العربية الذي يسعى بصورة بالغة إلى تحقيق الأهداف الدينية ويتقيد -أولا: الاتجاه التعليمي:
وكان هذا الاهتمام البالغ بالجوانب القواعدية علي حساب جوانب أخري من المهارات اللغوية مثل مهارة باتجاه النحو والترجمة. 

الكلام و الكتابة مما يعني أن التعليم علي هذا النهج يسير علي نهج و مبدأ خاطئين إذ إن القواعد ليست هدفا في  الاستماع و
يتركز التعليم في ضوء هذا الاتجاه على عملية تمكين الطلاب من فهم   حد ذاتها و إنما هي و سيلة للوصول إلي المهارات اللغوية.

يقا لهذا الهدف الديني تهتم عملية التعليم بالإلمام بالقواعد العربية ومهارة الترجمة إذ إن لهما صلة . وتحقالعربية كتب التراث الدينية
تعليم اللغة العربية وتعلمها من أجل الأهداف الدينية ليس عيبا بكل التأكيد بل إنه  وطيدة بفهم النصوص العربية وترجمتها.

بها القرآن الكريم والأحاديث الشريفة، ويتماشى أيضا مع دافعية الإندونيسيين يتماشى مع كون هذه اللغة لغة دينية التي ينطق 
إلا أن التركيز البالغ على هذا الجانب الديني يجعل  (.30، السودان، ص: 2006شهداء صالح، ) الرئيسية لتعليم اللغة العربية.

ى مع متطلبات مستجدة لتعليم هذه اللغة وتعلمها بوصفها عملية تعليم اللغة العربية وتعلمها عملية أحادية الجانب التي لا تتماش
وتعليم اللغة العربية في  لغة أجنبية، وذلك لأنها تعامل اللغة العربية بوصفها لغة الدين فقط وتهمل كونها لغة مجالات الحياة الأخرى.

لأنه يهتم بتزويدهم بالقواعد والترجمة على ضوء مثل هذا الاتجاه يؤثر سلبيا على تنوع الخبرات اللغوية المراد تزويدها للطلاب 
حساب المهارات اللغوية الأخرى مثل مهارة الاستماع والكلام والكتابة. وهذا أيضا لا يتناغم مع الاتجاهات الحديثة لتعليم اللغة 

 القواعد ليست هدفـاً على حد ذاتها وإنما هي وسيلة للوصول إلى المهارات اللغوية. العربية، لأن
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 من حيث المواد الدراسية يمكن تصنيف اتجاه تعليم اللغة العربية في إندونيسيا إلى اتجاهين هما: : المواد الدراسية  ا:ثانيـ

تعليم اللغة العربية من خلال الكتب اللغوية والدينية، وهذا مما يترتب على الاهتمام البالغ بالجانب الديني في تعليم   .أ
 العربية. اللغة
العربية من خلال سلسلة تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها الصادرة من الدول العربية، مثل: العربية للناشئين تعليم اللغة ب.

  والعربية بين يديك.
هذان الاتجاهان لم يقدما نتيجة مرضية تذكر لمجال تعليم اللغة العربية في إندونيسيا. فشل الاتجاه الأول لأنه يهتم بالجانب ج. 

ط من اللغة العربية ويستهين بالآخر الاتصالي. وفضلا عن ذلك فإن هذا الاتجاه يفتقر إلى المبدأ اللغوي لإبعاده اللغة المعرفي فق
من وظيفتها الاتصالية كما يفتقر إلى المبدأ التعليمي لاستنادها في التعليم إلى الكتب الدينية واللغوية بدلا من كتب تعليم 

د أن مسح مراكز تعليم اللغة العربية بإندونيسيا في السبعينات إلى هذه المشكلة مؤكدا أن من اللغة. وقد أشار أحمد شلبي بع
أهم ما يفتقر إليه تعليم اللغة العربية هو انعدام كتب التعليم الجيدة وأن التعليم يسير على نهج خاطئ إذ إنه يعتمد على 

 (18، ص: 1980ب النهضة المصرية، القاهرة، أحمد شلبي، مكت) الكتب النحوية وليس على الكتب التعليمية.
 أما الاتجاه الثاني فيرجع المآخذ عليه لعدم مراعاته المحتوى اللغوي الثقافي في اختيار المواد الدراسية. إن سلسلة العربية للناشئين 

استخدما لتعليم اللغة العربية في  والعربية بين يديك لا يخص إعدادهما الإندونيسيين خاصة ولكن الناطقين بغير العربية عامة، فإذا
 ونيسية. إندونيسيا فاستتبع ذلك مراعاة تناسبها مع المستوى اللغوي للإندونيسيين كما استتبع إدماج محتوى الثقافة الإند

إن طريقة التدريس التي شاع استخدامها في تعليم اللغة العربية في إندونيسيا هي طريقة ثالـثا: طرائق التدريس: 
تناسب ما تستتبعه أهداف التعليم   ذلك لأنها(. .61، ص: 2003نصر الدين إدريس جوهر، السودان، ) والترجمة.النحو 
المركزة على القواعد والترجمة. إضافة إلى ذلك، إن هذه الطريقة تسمح إلى حد كبير استخدام اللغة الأم في عملية التعليم   ومواده

نصر ) مين في إندونيسيا الذين لا يتمتعون بما يكفي من مهارة التحدث باللغة العربية.وهذا ملجأ آثره عدد غير قليل من المعل
ومن قصور هذه الطريقة أنها تفتقر إلى أسس منهجية ولا  .(26، السودان، ص: 2006الدين إدريس جوهر، جامعة النيلين، 

العربية بنتيجة مرضية في معظم الدول الأجنبية الناطقة  إلى أسس لغوية تربوية وقد أكد العلماء أنها قد ثبت فشلها في تعليم اللغة
تخرج الطلاب الملمين بقواعد اللغة العربية وفن  -على حد ما أثبتته الدراسات–بغير العربية. ونتيجة التعليم على هذه الطريقة 

في استخدام طرائق أخرى مثل هناك محاولات في بعض الجامعات  الترجمة ولكن مفتقرين إلى مهارات الاتصال باللغة العربية.
الطريقة المباشرة والطريقة السمعية الشفوية نتيجة استخدام سلسلة العربية للناشئين والعربية بين يدك. ولكن هذه المحاولات 

  اصطدمت بمستوى المعلمين المتدني في الاتصال الشفوي باللغة العربية.
 علمي اللغة العربية في إندونيسيا هي:ومن المشاكل التي تتعلق بم :المعلمين رابعا: مشكلة 

ليسوا من المتخصصين في تعليم اللغة الأجنبية أو العربية على وجه التحديد وليس لديهم ما يكفي من   . إن معظم المعلمينأ
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الشرق المعلومات حول تعليم اللغة ومنهجها. إنما معظمهم الملمون بقواعد اللغة العربية وترجمة نصوصها أو خريجو جامعات 

  الأوسط المتخصص في غير العربية.
   .ج . إن معظمهم لم يتلقوا تدريبات إعداد المعلمين سواء كان قبل الخدمة أو أثنائها مما يمنعهم من تحسين أدائهم التعليمي.ب

الأمر –ملية التعليم إن معظمهم لا يقدرون على الاتصال باللغة العربية مما يجعلهم مضطرين إلى استخدام اللغة الإندونيسية في ع
 (نصرالين )المرجه الساميةالذي يقف وراء شيوع استخدام طريقة النحو والترجمة في مراكز تعليم اللغة العربية في إندونيسيا.

 هذه القصور في الموارد البشرية لا يأتي من فراغ وإنما تقف وراءها عدة عوامل يتلخص أهمها فيمل يلي:
للغة العربية خاصة على المستوى الماجستير والدكتوراه مدة طويلة قبل أن ظهر أخيرا في السنوات انعدام تخصص تعليم ا     .أ

الأخيرة مما يمنع المعلمين من التأهيل لأن بعضهم لا يجدون مكانا لمواصلة تخصصهم وبعضهم مضطرون إلى التخصص في مجالات 
  لمي اللغة العربية.العلوم الأخرى التى لا علاقة لها مهنيا ومعرفيا بكونهم مع

  . ندرة الدورات التدريبية التي يمكن أن يستفيد منها المعلمون في تحسين أدائهم التعليمي.ب
 . اتجاه النحو والترجمة السائد في تعليم اللغة العربية. فبما أن هؤلاء المعلمين هم إنتاج هذا الاتجاه التقليدي فلا يدعو للاستغرابج

 يث القواعد والترجمة وضعفاء في المهارات الاتصالية أو مهارة الكلام على وجه التحديد.إذا كانوا متمكنين من ح
وهذا القصور يعد مشكلة شائكة يؤدي إلى مشكلة أخرى أساسية التي لا تقل خطورة وهي صعوبة التخلي عن الاتجاه التقليدي 

التقليدي من ناحية ولم يمروا بخبرات يمكن أن تحولهم من هذا والتحول إلى الآخر الحديث، لأن المعلمين أنفسهم إنتاج هذا الاتجاه 
الاتجاه من ناحية أخرى. فكيف يتخلون عما يتبنونه؟ أو في المرحلة التطبيقية: كيف يعلمون الطلاب مهارة الكلام وهم أنفسهم 

 يفتقرون إليها؟
هو ذلك الاتجاه الذي يركز أساسا علي الهدف  تعليم اللغة العربيةفي  2مفتاح الهدي بناه معهد تالاتجاه التعليمي الذي 

التعليم على  تمكين عملية تركز ت .حساب جوانب أخري من المهارات اللغوية مثل مهارة الاستماع و الكلام و الكتابةالديني علي 
درس يسمع و الطلاب يحفظون أبيات الجرومية و ألفية ابن مالك، و الم .حفظ متون الجرومية و ألفية ابن مالكالطلاب من 

يتدرب الطلاب أيضا علي إعراب تون حفظا جيدا ، و يلاحظ، و أحيانا يصحح الأخطاء و يتأكد من أن كل طالب قد حفظ الم
الجمل مثل : "ذهب محمد إلي المسجد"، ذهب : فعل ماض مبني علي الفتح، محمد : فاعل مرفوع و علامة رفعه الضمة، إلي : 

الهدف الأساسي من  .الكلمات فيصر ويتدرب الطلاب أيضا علي تو علامة جره الكسرة،  حرف الجر و المسجد : مجرور بفي
قه و العقيدة و حفظ القواعد ليتمكن الطلاب من قراءة الكتب الدينية العربية في أحكام الفتركيز عملية تعليم اللغة العربية علي 

من المدرس، يحفظ الطلاب كل كلمة عربية  لكل كلمة بالتلقي الحديث و التفسير، وأما فهم كتب التراث العربية بطريقة الترجمة
ليس لديهم برنامج  للغة العربية هم خريجوا المعهد،. أما المدرسون في تعليم احسب الأبواب التي يتدارسونها في كتب التراث العربية

تطوير مناهج التعليم، بل المنهج يتوارثون مج تدريب و تأهيل المدرسين في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، و ليس لديهم برنا
يطبق المنهج الذي طبقه مدرسه فيما سبق، إن كان هناك تطوير فليس تطويرا أساسيا. المواد الدراسية فيما بينهم، المدرس الجديد 
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ليم اللغة العربية في معظم أيضا تنحصر في القواعد و الترجمة و حفظ المفردات العربية الموجودة في كتب التراث المدروسة. هكذا تع

المعاهد ال "باسنترينات" التقليدية أو القديمة تتحول ألي معاهد عصرية  المعاهد ال "باسنترينات" التقليدية أو القديمة. هناك بعض 
    في طرائق تدريس اللغة العربية و لديهم مدرسون مؤهلون و مدربون. 

 حلول مشكلات تعليم اللغة العربية. 4.2
، و يكون الجانب الديني هو أحدها، فيجب ياغة الأهداف بالنسبة لعملية تعليم اللغة العربية علي وجه شامليجب ص

 بالعربية ينناطقال يرلغ والتعلم التعليم عملية تفعيل أساسيات أن ىأروأن ننظر إلي ربط الطلاب بالجوانب الأخري المناسبة. 
 :التالية النقاط في تتبلور

 إكساب منه الأساسي دفلها يكون أن بد لا اللغوي التعليم نشاط إن، اضحالو دفلها تأسيس:لىالأو
 اللغوي والاتصال. كتابيا أو شفويا الاتصال هذا أكان سواء، السليم الواضح اللغوي الاتصال علي القدرة الدارس أو تعلملما

 .الكتابة ثم، قراءةال ثم، الكلام ثم، الاستماع: وهي، مرتبة الأربع اللغوية هاراتلما تنمية لىإ موجها يكون أن لابد
 نؤكد نأ، الشريفة اللغة لهذه النهوض سبيل عن نبحث ننحو، كانبم الأهمية من، يدلجا درسلما إعداد: الثانية

 خاصة التعليمية العملية إدارة في الأساسي هملدور نظرا ينللدارس قدوةويكونوا  سين المؤهلين و المدربين،درلما إعداد ضرورة
 والفنون هاراتلما تنمية لىإ تهدف تيال اللغة ذهله المتكاملة النظرة من منبثقا، هايربغ ينطقللنا العربية اللغة تعليم المج في

 قوة تلكيم أنه حيث التعليمية العملية احنج في الرئيسي والعامل الفقري العمود هو يدلجا علملموا. السواء على الأربع اللغوية
 تظل يعهاجم والتقييم والطريقة والوسائل نهجلموا ف فالأهدا، والتدريس التعليم احنج تضمن تيال الأخرى العناصر في يرالتأث

 .معلم بدون صماء أدوات
، فلابد من تطوير المناهج الدرايسة المتبعة حاليا حتي تتماشي مع الاتجاهات المعاصرة الثالة : إعادة تنظيم المواد الدراسية

ن تنبني عملية تطوير المناهج علي تحليلها و تقويمها لا  لتعليم اللغة العربية بوصفها اللغة الأجنبية بالنسبة لغير العرب، و ينبغي أ
وقد قام الخبراء من الأساتذة المتخصصين في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها بالبحوث في وضع  .كتشاف ما فيها من قصور

  المناهج و طرائق التدريس الحديثة المبسطة. 
ق التعليم لتواكب التطور في عصرنا الحاضر، فطريقة النحو و الترجمة هي ، يجب تطوير طرائالرابعة : تطوير طرائق التعليم

الأجنبية، ثم نشأت الطريقة المباشرة، و كذلك الطريقة السمعية الشفوية، و طريقة القراءة، و الطريقة أقدم طرق تعليم اللغات 
، 1410/1989الرباط،  –الثقافة، إيسيسكو  المعرفية. )رشدي أحمد طعيمة، منشورات المنظمة الإسلامية للتربية و العلوم و

أي طريقة كانت فهي من صنع البشر، فلا توجد طريقة تخلو من النقص أو تبلغ درجة الكمال المطلق، ولذلك (. 144 – 127
  ينبغي أن نأخذ من كل طريقة أفضل ما فيها حتي نستطيع توصيل اللغة العربية إلي الطلاب الإندونيسيين بسهولة و يسر.  

  



 

17 
 

Lina Marlina dan Arif Ramdani  اللغة العربية فيمشكلات تعليم 
 الخلاصة .5

يتضح مما سبق بيانه أن تعليم اللغة العربية يمر بمرحلة يمكن وصفها انتقالية حيث أنه بدأ يشهد بعض التطورات الملحوظة 
الواعدة من ناحية، ولا يزال في الوقت نفسه يتعرض لعدة مشاكل شائكة من ناحية أخرى. ومن الملاحظة أن التطورات التي 

غة العربية في إندونيسية تغطي جميع جوانب التعليم من منهج وإدارة وموارد بشرية مما يعني أنه قد توافرت أنجزها مجال تعليم الل
 لهذا المجال شروط التقدم والترقية. أما المشكلات القائمة التي لا تزال يتعرض لها هذا المجال فما هي إلا جزء لم تصل إليه هذه 

شكلات بمشيئة الله تزامنا مع اكتمال هذه التطورات، وهذا طبعا يتطلب جهودا مستمرة التطورات غير المكتملة، ستزول هذه الم
من المعنيين بهذا المجال. وأهم الحلول لتلك المشكلات هي صياغة الأهداف المواكبة لروح العصر، ووضع المواد الدراسية المناسبة 

 ي لتوصيل اللغة العربية، واختيار المعلمين المؤهلين المدربين.لدارس اللغة العربية للناطقين بغيرها، و اختيار الطريقة المثل
 النتائج تتمثل فيما يلي :وأهم 

 بطريقة تقليدية و مبسطة.المعاهد أو ال "باسانترين " في إندونيسيا أول مؤسسة تعليمية إسلامية التي تدرس فيها اللغة العربية  .أ
ر تعليم اللغة العربية، و تطوير مناهجه، و فتح مراكز تعليم اللغة العربية، و تدريب رب بإندونيسيا أسهم كثيرا في نشإتصال الع .ب

 المعلمين و تأهيلهم.
 عملية تعليم اللغة العربية في إندونيسا بدأت بصورة تقليدية ثم أصبحت تتقدم تقدما ملحوظا حتي تتماشي بتقدم العصر. .ج
القديم بصورة شاملة، ويجب صياغة الأهداف بالنسبة المعاهد أو ال "باسانترين "  يجب تطوير مناهج تعليم اللغة العربية في  .د

لعملية تعليم اللغة العربية علي وجه شامل، و مشكلات تعليم اللغة العربية يمكن حلها، وقد بدأت بعض المؤسسات التعليمية 
  في حل تلك المشكلات. 
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